Dr. Téth Lajos™

Az anyanyelvi oktatas a kisebbségi létiink zaloga
Bevezeto

Kisebbségi helyzetiink, sorsunk gyokereit és maghatarozoit elso-
sorban az évszdzados viharok fergetegében végbemend valtozasokban
kell keresniink Multbeli és jelenlegi koriilményeink kialakuldsaban fon-
tos tényezoként jutottak kifejezésre a kiilonbozd, nem elégge kiélt, mély
lizmusok; kiilonosen, ha azok a tobbségi nemzet vagy nemzetek sorai-
ban, elsOsorban az értelmiség koreiben jutottak kifejezésre. Egyuttal
gyanakvast, kételyeket, balsejtelmeket ébresztve a nemzeti kisebbségek
korében, €s erdsitve azok tagjai kozott a sokakban még mindig nem
szunnyadoé alacsonyabb rendiiség érzését.

A XXI. szazadban elvarhaté volna, hogy a tobbnemzetiségii tar-
sadalmakban (dllamokban) a kisebbségek egyenjogusiganak kérdése
kedvezd megoldasra talaljon. Erre az ENSZ tagéllamait az elfogadott
hivatalos hatarozatok, kidltvanyok, chartdk is kotelezik. Viszont az e
téren felszinre kertild kiillonbozo fesziiltségek, ellentétek, €s asszimilaci-
6s folyamatok vilagosan jelzik, mennyi a megoldasra varo feladat, és
egyes kornyezetekben milyen hosszu €s gorongyos ut vezet a kisebbsé-
gek szamara tavlatokban is elfogadhato rendezésig. Ez nagymértékben
fligg a tobbségi, sokszor uralkodonak nevezett nemzet torténelmi multja-
tol, a kisebbségekhez fliz0d0 jo, vagy rossz toltetésii torténelmi esemé-
nyekhez kotodo ébren tartott emlékeitdl — €s elditéleteibdl, miveltségi és
erkolcsi szinvonalatdl. Az alarendeltség a hatranyos megkiilonboztetés
barmely formaja komoly probatétel el¢ allithatja a kisebbséget, kiilono-
sen az értelmiséget. Nem hidba figyelmeztet Németh Laszl6 az 1939-ben
megjelent Kisebbségben cimii konyvében arra, hogy a kisebbségi 1ét
,Mindenkit kikezd, kit az agyaban, kit a jellemében, kit az idegeiben”.
Mas szédval, a megalkuvas kelepcéjébe sodorhatja az értelmiséget €s a
politikai ,.elitet”. Tehat, ha helyt akar allni, edzetté, éretté kell valnia az
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esetleges csapdak, kisértések, latszatmegoldasok elharitasara, és a meg-
alkuvasok elkeriilésére. Ennek eléréséhez a kisebbségek fennmaradasa-
hoz a szilard alapot csak az anyanyelvii oktatas biztosithatja.

Magyar nyelvii oktatas a Vajdasagban 1945-t6l napjainkig’

A masodik vilaghéboru befejezése utdn, mar 1945 augusztusaban
a titdi Jugoszlavia legfobb oktatasiranyitod szerve, — a Jugoszlav Szovet-
ségi Népkoztarsasag Kozoktatasiigyi Minisztériuma — szabalyozta a
nemzeti kisebbségek nyelvén megszervezendd oktatast. Ennek megfele-
16en alakultak ki a magyar tannyelvii hét-, illetve nyolcosztalyos iskolak,
tovabba a gimnaziumok, szakkozépiskolak és szakmunkasképzo iskolak
halozata a Vajdasagban, amely az oktatas terén mar régebbrdl komoly
hagyomanyokkal rendelkezett. A szorvanymagyarsag vidékein négyosz-
talyos iskolak létesiiltek: Dél-Banat déli csilicskében, a Szerémségben
(Maradékon, Satrincén, Urdgon, Riiman, Erdévégen, Belcsinben stb.),
Horvatorszag szlavoniai részein és a szlovéniai Murakézben. Tobb hely-
ségben a szoérvanymagyarsag vidékein erre nem volt igény, igy nem szii-
letett kezdeményezés, de valojaban a megértés hidnyzott a magyar tago-
zatok megnyitasara. Ezaltal ezeken a tdjakon vagy helységekben - meg
ahol a magyar nyelvii oktatas rovid életi volt -, folytatédott vagy fel-
gyorsult a magyarsag beolvadéasa (a Szerémségben manapsag csak Ma-
radékon folyik nyelvapolas a reformatus egyhaz timogatasaval).

A magyar tannyelvii oktatas még az 1950-es években is komoly
pedagdgushiannyal kiiszkodott, bar mar 1945 0szétél Szabadkan meg-
kezd6dott a magyar nyelvii tanitoképzés, majd 1946-ban megnyitotta
kapuit az Ojvidéki Tandrképzd Fdiskola, ahol magyar szakos altalanos
iskolai tanarokat képeztek. Az elsé magyar tankonyv (Abécé) 1946-ban
jelent meg, majd sor keriilt mas tankonyvek kiadasara is. A Tartomanyi
Tankdnyvkiado6 Intézet hivatalosan 1964-ben alakult meg, melynek gon-
dozasdban a kovetkezd tiz év alatt 472 cimszo jelent meg (eldtte pedig
113 tankonyv egyéb kiadohazak révén).

Az ora- és tantervek kidolgozasaban volt némi bizonytalankodas
ugyan, de mar 1969-t8l, miutdn a Vajdasdg SZAT az oktatdsiranyitas
terén (is) onallova valt, a Tartomanyi Oktatasfejlesztd Intézet kozremii-
kodésével a helyzet kisebbségi szempontbdl is némileg javult (a tanter-
vekben és a tankonyvekben a magyar nemzet torténetének tanulasara
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valamivel jobb feltételeket biztositottak). Kihaszndlva a ,,nagyobb moz-
gasteret” a kisebbségi jogok érvényesitésében, amihez mar az 1969-es
alkotmanyfiggelékek is lehetéséget nytjtottak. gy néhany bator kiallast
¢s szakmailag felkésziilt tanacstag kezdeményezésére és részvételével, a
Tartomanyi Oktatasi Tandcsban 1971-ben elkésziilt egy tanulmanyvazlat
a nemzetiségi tanulok anyanyelvi oktatasdnak helyzetérdl és idOszerti
kérdéseirdl. Ebben a problémak biirokratikus elkendézése helyett megal-
lapitast nyert, hogy ,,a nemzeti egyenldség és egyenrangisag nem valo-
sul meg kell6 kovetkezetességgel a nemzetiségek nyelvén folyd oktatas
minden teriiletén”. Ezt a tartomanyi képviselohaz is megvitatta €s elfo-
gadta. Komolyabb valtozasokat ugyan ez a tanulmany nem vont maga
utan, de hozzajarult a magyar nyelvli oktatas problémainak realisabb
megkozelitéséhez és céltudatosabb fejlesztéséhez, amiben az 1960-ban
megalakitott kertileti pedagogiai intézeteknek kulcsszerepiik volt.

Ennek a folyamatnak a folytatdsaként, a tartomanyi képvisel6haz
1977 majusaban meghozta Az oktatasrol €s nevelésrol szold torvényt,
amely a nemzeti kisebbségek szamara lehetdvé tette az anyanyelvii okta-
tast az altalanos iskolaban, a kézép- és szakiskolakban, és korlatozott
mértékben a felsdoktatasban is. A kisebbségi osztalyok megnyitdsahoz a
kozépiskolakban tizenotds minimalis 1étszamot ir eld. Pozitiv rendelke-
zései koz¢ tartozik a pedagdgusok anyanyelvii képzése €s tovabbképzé-
se, valamint a tankonyvek ¢és kézikdnyvek a nemzetiségek nyelvén valod
kiadéasa. Ez a torvény 1980 végéig volt érvényben. Akkor a szerb nacio-
nalizmus fellangolasaval a kisebbségi jogok csorbitasara iranyuld torek-
vések keriiltek el6térbe.

Mindent egybevéve megallapithato, hogy bar komoly akada-
lyokkal kiiszkodve, a hdbort utani évtizedekben a Vajdasadgban kialakult
a magyar tannyelvii oktatas altalanos iskolai és kozépiskolai halozata,
amely nem volt tokéletes, sot tobb tekintetben hianyos volt (sok magyar
ajka tanuldt nem oOlelt fel), de az 6tvenes évek masodik feléig boviild
iranyzatot mutatott. Utdna elkezd6dott egy folyamat, amely az anya-
nyelviikon tanuld magyar nemzetiségli tanulok fokozatos 1étszamcsok-
kenéséhez és tobb, kis 1étszamu osztaly megsziinéséhez vezetett.
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Tovabbi aggaszté fejlemények’

A tartomanyi (vajdasagi) partvezetdség 1956 juniusdban megtar-
tott iilésén — feltehetéen a magasabb partvezetdség utasitasara — hataro-
zatot hozott az un. ,.teriileti” (a két- és tobbnyelvil) iskoldk megalakitasa-
rol, vagyis a magyar és a szerb (és mas szlav) tanitasi nyelvii iskolak
Osszevonasarol. Ezt az ellenkezést nem tlir6 akciot 2-3 év alatt hajtottak
végre, elobb az altalanos, majd a kozépiskolakban (Szabadkan mar nagy-
részt 1956-ban véghez is vitték). A megindokoldsban féleg a kdlcsonds
elénydkre hivatkoztak (egymas nyelvének konnyebb elsajatitdsara, a
testvériség-egység apolasara). Viszont kétségtelen, hogy ezzel hozzaja-
rultak a szerbhorvat osztalyokba iratkoz6 magyar ajka tanulok 1étszama-
nak novekedéséhez: mig az 1959/60-as tanévben ez a szazalékarany
»csak” 13-at tett ki, négy évre rd mar 19,3 szdzalékra emelkedett. Ma-
napsag a Vajdasagban csak kilenc altalanos iskoldban folyik kizardlag
magyar nyelvii oktatas, a kozépiskolak koziil pedig csak két (a szabadkai
¢és a zentai) tehetséggondozd gimndzium csupan magyar tannyelvil. Az
1977-ben megjelent Anyanyelv-Allamnyelv cimii kotetben Az egyenjo-
gl nyelvhasznélat megvalositasanak feltételei és jelentdsége a két- és
tobbnyelvii iskoldkban cimii tanulmanyomban megéllapitottam, hogy az
ilyen iskolak zomében az iskola kollektiv vezetési szerveinek iilésein, az
adminisztracidban és a hivatalos kommunikacioban ez a kovetelmény
nem valdsul meg az elvarhato szinten.

Anyanyelvill oktatasunk sziikitésének, sorvadasanak egyik legag-
gasztobb tlinete a tanulok létszamcsokkenése. A magyar ajka tanuloknal
vajdasagi viszonylatban a legnagyobb létszdmot az 1954/55-0s tanévben
mutattak ki: 49 724 tanuldt. Utana lassu létszamcsokkenés kovetkezett
be. Lélekszamuk az 1958/59-es tanévben 45 478 fore, az 1961/62-es
tanévben mar 44 835 fére csokkent. Ezekben az években dobbentiink ra,
hogy a magyar sziilok névekvo hanyada, 20 szdzaléka (ez az arany nap-
jainkig ,.tartja magat”) gyermekét szerbhorvat osztalyba iratja, nem mér-
legelve, avagy nem is sejtve, annak karos kovetkezményeit gyermeke
fejlodésében, intellektualis adottsagainak kibontakozasaban.

Az 1960-as évek masodik felétdl az anyanyelvén tanuld magyar
ajka didkok létszamcsokkenése mind nagyobb méreteket Oltott. Az
1970/71-es tanévben mar negyvenezer ala siillyedt (36 329 16). Ez akkor
az anyanyelvli oktatassal feldlelt vajdasagi tanuloknak minddssze 15,3
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szazalékat tette ki, holott a magyarsag részardnya a Vajdasagban akkor
még 21,7 szazalék volt. A kovetkezd 6t évben az anyanyelviikdn tanulo
magyar didkok 7,7 szazalékkal fogyatkozott. 2002-ben 18 945-re, tehat
huszezer ala csokkent, ami az 1958/59-es tanévi adatokhoz képest 41,6
szazalékos fogyatkozast jelentett. 2009-ben mar csak 15 707 tanul az
anyanyelvén, mikozben 4029-en, azaz 20,41 szdzalékuk nem magyar
nyelvii iskoldba jar. Mindez jorészt a magyarsag nagyaranyu fogyatko-
zasanak a kovetkezménye. Gyakran felmeriil a kérdés: milyen hajto-
vagy vonzoerdk késztették a vajdasagi magyarsag tizezreit, féleg a fiata-
lokat és a kozépkoruakat, hogy elhagyjak sziilofoldjiiket? Kétségtelen,
hogy elsésorban a kovetkezd tényezdk és koriilmények inditottak el,
vagy kényszeritették ki ezt a szamaranyukhoz viszonyitva nagyaranyu
,hépvandorlast™:

- a hatvanas évek masodik felétdl a vajdasagi magyarok tizezrei
valtak vendégmunkassa a nyugat eurdpai orszagokban;

- a kilencvenes évek elsd felében magyar fiatalok tizezrei mene-
kiiltek kiilfoldre, foleg az anyaorszagba a katonai behivok €s az orszag-
ban dulo6 nacionalista kilengése, fenyegetések eldl.

De nem szabad elhallgatni a mi hibdinkat, gyengeségeinket sem.
A hatvanas évek végétdl egyre szembetlindbbé valt a természetes szapo-
rulat csokkenése (ennek gazdasagi hattere is volt), tovabba a nemzeti
Onazonossagtudatunk hézagai is kifejezésre jutottak. Ezekhez a jelensé-
gekhez ¢s folyamatokhoz hozzajarultak az orszagos szintli kisebbségpo-
litikai torekvések ,,hézagai” is.

Kozeépiskolai fokozaton a magyar nyelvli oktatds az elmult évti-
zedekben fokozatos fejlodésen ment keresztiil, bar nem volt mentes az
idonkénti megtorpanasoktol és tévutaktol sem (mint pl. az 1975-6s okta-
tasi reform). A foly6 2008/2009-es tanévben a Vajdasag 130 kozépisko-
laja koziil 38-ban folyik magyar nyelvii oktatas. Evrél-évre igyekeznek
bdviteni a magyar nyelven folyd szakképzést tijabb, korszeriibb szakmai
profilok beiktatdsaval. A tanulok 6sszlétszama 6502, ami az 1990-es évi
6860-as 1étszamhoz képest némi csokkenést jelez. Elgondolkoztatd je-
lenség, hogy az altalanos iskolat befejezé magyar ajkt tanuldk igen je-
lentds szama (esetenként egyharmada) nem folytatja tanulmanyait a vaj-
dasagi kozépiskolakban, hanem jelentds résziik az anyaorszagban tanul
tovabb. Iskolanként kisebb vagy nagyobb gondot okoz a magyarul toké-
letesen beszEld tandrok hianya. Sok esetben ezt a hidnyt szerb nyelvii
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oktatdssal, vagy magyarul a szaknyelvet csak gyengén beszélo tanarok-
kal, mérnokokkel és egyéb szakemberekkel potoljak. A megfeleld meg-
oldas a magyar nyelvii tanarképzés volna.

Az anyanyelvi oktatas mindségének kérdései

Az oktatas mindségével és hatékonysagaval kapcsolatos kérdések
vilagszerte, de kiillonosen a fejlettebb orszagokban a tarsadalmi és gaz-
dasagi fejlodés kozponti kérdései kozé keriiltek, ami szoros Osszefiig-
gésben van a versenyképesség és alkalmazkodoképesség fokozasaval.
Ehhez el kellene érni, hogy a mennyiségi fejlesztéssel parhuzamosan
kifejezésre jusson a tudomanyos és szakmai szempontbdl egyarant meg-
fontolt €s tervszerlien iranyitott mindségi fejlesztés, amelynek eredmé-
nyeképpen az oktatas egy-egy fokozatat befejezd tanulok alkalmazhato
tudasban, képességekben, pozitiv személyiségjegyekben, adottsagokban,
érdeklodésiiknek és lehetéségeiknek megfeleld szinten folytathassak
tanulmanyaikat, majd helyt tudjanak allni a munka vilagaban. Ennek
alapfeltételeit az oktatdsiranyitasban, iskolavezetésben, a korszerli tan-
tervekben, tankdnyvekben, beleértve a tankonyvek szabad behozatalat is
az anyaorszagbol, valamint a korszer(i anyanyelvii pedagogusképzésben
kellene biztositani.

A kisebbségben €16 gyermekek és ifjak szamara még egy rendki-
viili fontos létkérdésnek szamitd kovetelményként és elvarasként mertil
fel: nemzeti tudatunk kialakitasa. Ez a torekvés sok kornyezetben mar a
csaladi nevelésben is kifejezésre juthat, de szakmai, pedagogiai megala-
pozasa és fejlesztése az iskolai nevelés feladatkorébe tartozik, kiillonds
hangsullyal a kézépiskolai neveldmunkara.

Kiutkeresés a nevelés valsagabol

Az elmult évtizedekben irdsaimban mér tobbszor ramutattam a
nevelés valsagara — hattérbe szoritdsara, €és az e téren felszinre keriild
hianyossagokra, tévutakra, felszinességre. Fogyatékossagi kiilondsen a
kamaszkoru és ifjukort tanulok tudatformalasdban, vilagszemléletében
¢és vilagnézetének kialakitdsaban jutnak kifejezésre. Ezek igen Osszetett
folyamatok, amelyek Osszefliggésben vannak a tarsadalmi és eszmei
aramlasokkal. A tanart6l nagyobb tajékozottsagot és felkésziiltséget igé-
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nyelnek. A pedagdgusok tovabbképzése ebbdl a szempontbol is hézag-
potlasul és eligazodasul szolgalhatna. Ezzel a kérdéskorrel Viharos élet-
palyam szellemi hagyatékabol, iizeneteib6l cimii kdnyvemben (60-65.
old.) részletesebben is foglalkozok. A Torténelemtanitas alappillérei
cimii kétetben® pedig a nemzeti tudat kialakitasanak miiveltségi (ismere-
ti) alapjait, valamint a torténelemtanitasban, és a magyar irodalomban,
tudomanyokban, miivészetekben rejld nevelési lehetdségeket igyekszem
feltarni.

Nemzeti multunk, torténelmiink és nemzeti értékeink — amelyek
az emberiség értéktaranak is részét képezik — megismerése nélkiil lehe-
tetlen a nemzeti azonossagtudat, a magyar nyelvhez és magyarsaghoz
valo ragaszkodas kialakitasa és gazdagitasa. Hogyan értheti meg a fel-
novekvd nemzedék mai helyzetiink kialakulasat, gondjaink gyokereit,
torekvéseink irdnyzatait a tobb mint egy évezredes multunk pozitiv olda-
lainak ¢és tragédiainak ismerete nélkiil? Hogy annyi balszerencse, bukas
(belso torzsalkodas, elbukott szabadsagharcok, vérbefojtott forradalmak,
a két vesztes vilaghaboru és a kiilonb6z6 dulasok utdn miként tudott a
nemzet ujbol és ujbol talpra allni. Irodalmunkban tobbszor talalunk uta-
last a nemzet életerejére, megujulo képességere. (pl. Nemeskiirty Istvan
a Magyar szazadok c. konyvében). De ehhez, a nagy allamférfiak mellett
szlikség volt az Osszefogasra, 0j szemléletre €s erdforrasokra. Nemzeti
erényeink és értékeink ismertetésénél és a tudatformalasanal a tanités
folyamataiban feltétleniil ki kell iktatni az esetleges buktatokat, amelyek
a sajat nemzetiink eszményitésében, az ntomjénezésben €s onimadatban
nyilvanulhatnak meg, (amibdl pl. Ady Endre annyira 6vta a magyarsa-
got), €s ami a mas nemzetek iranti lekicsinylésbe, sot megvetésébe tor-
kolhat. Ezért fontos a sajat nemzetiink iranti birdlo magatartas kialakita-
sa a tanuldknal mar a fejlodésiik ezen, tobb szempontbdl is kritikus fo-
kozatain.

A veliink egyiitt é16 mas nemzetekhez valé viszonyulas —
a békés és gyiimolcsozo egyiittélésre nevelés alapj ai’

Mi, vajdasadgi magyarok egy soknemzetiségli tarsadalomban
¢link, amelyben a nemzetiségi viszonyok alakuldsara elsésorban a tobb-
ségi nemzet nyomja ra bélyegét. De helyzetiink, sorsunk alakulasdban
nekiink is sorsformald szerepet kell vallalnunk, megszabadulva a testvé-
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riség-egységre éplild kapcsolatok némileg utopisztikus, vagy legalabb is
idealizalt 6rokségétol. Ezeket a viszonyokat €s kapcsolatokat is a reali-
tas talajara kell épiteni a nemzeti egyenldség és egyenrangusag elvének
kovetkezetes alkalmazasaval. Ebben igen komoly és feleldsségteljes
szerep harul az iskolai nevelésre. A kdlcsondsség elvét kell érvényesiteni
az egymas multjanak és nemzeti értékeinek megismerésében. Erre lehet
alapozni a kolcsonds megértést, megbecsiilést, tiszteletet €s a helyes vi-
szonyulasi rendszer és a pozitiv toltési attitiidok (nézetek, magatartas-
formak, meggy6zodések) kialakitasat. Ehhez a tantervek atdolgozésara,
illetve tehermentesitésére, a szerb nyelvii torténelem-tankdnyvek a nem-
zetiségek torténelmével valod kiegészitésére, a pedagdgusok felkészitésé-
re, és megfeleld 1égkor kialakitasara volna sziikség iskolainkban. E cél-
bol a nevelémunka bizonyos fokig az atnevelés, a tobboldalu tajékozta-
tas elemeit is magaban hordozna, ami a sziilok pedagogiai felvilagosita-
sara is kiterjedne. Ebben a médidknak is komoly szerepet kellene vallal-
nia, kiilondsen a tarsadalmi-gazdasagi torzulasok feltarasaban. Ezekrol a
kérdésekrdl, valamint a kiillonb6z6 kilengésekrol, fenyegetésekrdl az arra
érett tanulokkal vitat kellene kezdeményezni, feltarva a nacionalista és
soviniszta megnyilvanulasok gyokereit, valamint tarsadalmunk alapjait
€s jovojét veszélyeztetd, s6t rombold kovetkezményeit. Igen idOszerli
kérdésként mertil fel: képes-e a mai iskola — a mi iskoldink — ezeknek a
kovetelményeknek és elvarasoknak eleget tenni? Az egyértelmi valasz:
képessé kell tenni! Az e téren felmeriilt problémak elkenddzése és a lat-
szat vagy félmegoldasok szorgalmazasa nem vezethet tartds és a vajda-
sdgi magyarsag szamara elfogadhaté megoldashoz. Eurdpa egyes tobb-
nemzetiségli orszagaban (Finnorszagban, Belgiumban, Dél-Tirolban,
Katalonidban és a vilag mas tdjain — pl. Szingapurban) szdmunkra is
léteznek példaértékii megoldasok, modellek a nemzeti kisebbségek
egyenrangusaganak biztositasara. Tehat elsddlegesen a politikai akaraton
¢és helyes hozzaallason mulik, hogy hatarozottabb €s gyorsabb 1éptekkel
haladhassunk ebbe az iranyba. Megannyi megoldasra vard kérdés —
sorskérdés! Ezért fontos, hogy minél elébb kialakuljon egy, a szellemi
erénket 0sszefogd kozpont (szervezet), amely az oktatasiranyitds szerve-
ivel karoltve, kutato és tudomanyos igényt elemzd munkéra tamaszkod-
va, felfedi és azonositja a problémakat, az akadalyokat, anyanyelvii okta-
tasunk sorvadasanak kutforrasait a Vajdasagban. Es mindent megtesz
azok megoldasara, illetve eltavolitasara.
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Felsooktatasunk mindségi fejlesztésének iranyvonalai

Az egyetemi és foiskolai hallgatok 19-20 éves korukban, az ifju-
kor utolsé szakaszaban, illetve a felnottkor kezdetén keriilnek a felsdok-
tatasi intézményekbe. Meghatdrozott vagy korvonalazott 6hajokkal, cé-
lokkal, elvarasokkal és reményekkel 1épik 4t az egyetem kiiszobét. So-
kan koziiliik magabiztosan, alapos felkésziiltségiik tudataban kezdik meg
tanulméanyaikat. Ugy érzik, hogy érdekldésiiknek és vagyaiknak megfe-
lelé palyat (képzési profilt) valasztottak, és képesek lesznek helytallni.
Masok afféle intellektualis kalandként, probalkozasként fogjak fel ta-
nulmanyaikat: ,,Ha nem megy, majd mas egyetemi kart, illetve képzési
profilt valasztok.” — ami az dnbizalom hidnyara vall, pedig mindannyian
magukkal viszik az addigi iskoldztatasuk folyamén szerzett (és megtar-
tott) tudasukat, képességeiket, alapkészségiiket, szokasaikat. Tovabba a
szlikebb vagy tagabb kornyezetiikben kialakult tulajdonsagaikat, munka-
szokasukat, pozitiv és negativ toltésii attitlidjeiket (nézeteiket, allaspont-
jukat, magatartasukat). Személyiségiikre természetesen a szocialis hely-
zetiik is rdnyomja bélyegét.

Minden elsééves hallgatdo szamara kisebb vagy nagyobb nehéz-
ségekkel jar a fels6oktatasba, az 0j kornyezetbe, a magasabb szintli ko-
vetelményrendszerbe valo beilleszkedés. Ezt megkdnnyitheti, eldsegithe-
ti, vagy megnehezitheti a fogadtatas, a felsdoktatasi intézményben kiala-
kult légkor, a munkarend, tanrend, a tanari kar hozzajuk valé viszonyu-
lasa, a megfeleld, vagy hidnyos tjékoztatasuk és a tanulasi feltételek.

Ezek az ifjak mar az érett emberré valas fazisdban vannak, akikre
jellemzd az 6nallosulas a gondolkodasban, a vélemény- és itéletalkotas-
ban, jogaiknak védelmében. Hogy milyen elképzelésiik van a jovorol, és
mennyiben tudnak eligazodni gyorsan valtozé vilagunk €s az informa-
cidaramlas fergetegében, az eszmék és téveszmék aradatiban, abban
bizonyosan egyénenként komoly eltérések tapasztalhatok soraikban.
Jellemz6 rajuk a kornyezetiik iranti érzékenység is. Egyesek az 1j kor-
nyezetben magara hagyottnak érezhetik magukat, kiilonosen, ha nem
eléggé kommunikativak, befel¢, 6Gnmagukba fordulok (introvertalt tipu-
sok) és sokszor még a kortarsakkal sem képesek kapcsolatot kialakitasa-
ra.

A magyar ajku hallgatok szamara, kiilondsen akik lemaradtak a
szerb nyelv elsajatitasaban, a kezdeti fazisban komoly nehézséget jelent-
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het a tananyag megértése, a szakkifejezések elsajatitdsa. Ezt a lemaradast
egyéni vagy kiscsoportos képzéssel igyekezniiik kell potolni.

Mindannyiunk szdmara, bar ennek nem mindig vannak tudata-
ban, sok dilemmat jelent, és a jové szempontjabol aggodalmat valtanak
ki a politikdban duld ,,csatdrozasok™ és a kapitalizmus vad kindvései
(korrupcio, gazdasagi valsagok). Emellett, ifjusagunk ki van téve a ma-
gyar szellemiségtdl és hagyomanyoktdl idegen befolydsoknak és csabi-
tasoknak a viselkedésmodban, a zenében, a tancban. A magyar ajku
hallgatoknal fontos kérdésként meriil fel, mennyiben vannak tisztdban
kisebbségi helyzetiikkel, jogaikkal. Erzik-e a magyarsaghoz vald kotd-
dést, az Onbecsiilést. Tovabba az is meghatarozé fontossagl, hogyan
viszonyulnak a szerb vagy mas délszlav nemzetiségli tanaraikhoz és
hallgatdtarsaikhoz. Rajuk a helytallas szempontjabol is nagyobb felelds-
ség harul, mert eredményességiikkel hozzajarulhatnak a felséfoku vég-
zettség szempontjabol bekdvetkezett lemaradasunk némi enyhitéséhez.
Ugyanis a Tartomanyi Oktatasiigyi Titkarsag 2008-ban kozzétett adatai
szerint a vajdasagi magyarsag minddssze 2,9 szazaléka rendelkezik
egyetemi végzettséggel, mig a vajdasagi szerbeknél ez az arany 5,7 sza-
zalékot tesz ki. Ezt a meglepd kiilonbséget bizonyos fokig enyhiti az
anyaorszagi egyetemeken tanul6 vajdasagi fiatalok szama. Errdl azonban
nem dallnak rendelkezésiinkre pontos adatok. Az eddigi tapasztalatok
szerint ezeknek az egyetemi hallgatoknak a tobbsége nem tér vissza szii-
16f6ldjére. A tarsadalmunkban kialakulé pozitiv iranyu valtozasok, va-
lamint a mult stilyos terheitdl valdé megtisztulas, feltehetden ezen a téren
is jO iranyu valtozast eredményezhet.

A magyar tannyelvii felsGoktatas alakulisa a Vajdasagban’

A magyar tannyelvii négy- majd 6tosztalyos szabadkai tanitokép-
z6ben 1945 és 1974 kozott 1692 magyar ajku fiatal szerzett tanitoi okle-
velet. A hetvenes évek kdzepén ez a tanitoképzd 4+2 rendszerti pedago-
giai akadémiava alakult at. 1992 végéig itt magyar nyelven 661-en sze-
reztek tanitoi oklevelet. Miutdn 1993 tavaszan a tanarképzést egyetemi
szintre emelték, politikai fondorlatbol a szabadkai tanitoképzést Zom-
borba, egy nem megfeleld kdrnyezetbe helyezték at. Az ujvidéki Peda-
gogiai Foiskola mellett, az 1968/69-es tanévtdl a szabadkai Tanarképzd
Féiskolan is megszervezték a magyar tannyelvii altalanos iskolai tanar-
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képzést a matematika, fizika-vegytan és a magyar, illetve szerbhorvat
nyelv (mint kérnyezetnyelv) szakon. 1977-ig, a foiskola megsziinéséig
ezen a foiskolan 229 magyar ajku hallgato szerzett tanari oklevelet.

Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tanszékén, majd 1968-t61 a Hun-
garologiai Intézetben egyetemi szinten folyt a magyar szakos tandrok
képzése. Az Ujvidéki Egyetem 1954-es megalapitasatol, de kiilonosen az
1970-es évek kozepétdl, mind tobb magyar nemzetiségii hallgatd kap-
csolodott be a szerb tannyelvii egyetemi €s fOiskolai oktatdsba. Szaza-
Iékaranyuk tiz koriil mozgott, ami jelentds lemaradast jelentett a vajda-
sadgi magyarsag akkori szamaranyahoz képest. A magyar ajka hallgatok
részaranya 1987-ben volt a legkedvezobb (10,8%). Utana csokkenés
kovetkezett be, Az oktatok szamaranya a kovetkezoképpen alakult:
1984-ben (az egyetem kimutatasa szerint) az egyetem 1556 tanar koziil,
beleszamitva a munkatarsakat is 198 (12,7%) volt magyar nemzetiségi,
de kiilonosen a foiskolai tanarok szdmaranya kedvezdébb volt, mint a
magyar ajka hallgatoké. Manapsag a helyzet mindkét vonatkozasban
sokkal kedvezdtlenebb.

Az 1970-es évek elejétdl valamivel jobb feltételek biztositasara
keriilt sor az anyanyelvii oktatas terén. 1972-ben az Ujvidéki Miivészeti
Akadémian megindult a magyar szinészképzés, €és a Szabadkai Kozgaz-
dasagi Karon Rehak Laszlo kezdeményezésére megkezdték néhany tan-
targy magyar nyelvii oktatasat. Ezt a jo példat kovették a szabadkai M-
szaki Foiskolan, az ujvidéki Jogtudomanyi Karon, majd kés6ébb a sza-
badkai Epitészmérnoki Karon is.

A bolcsészettudomanyi és természettudomanyi karok egyes tan-
székei Onkezdeményezésként rugalmasan alkalmaztdk a torvényben
megszabott 30 f6s minimumot a magyar nyelvii oktatas megszervezésé-
ben. A tanari palyara késziilo hallgatoknak lehetoveé tették, hogy a peda-
gogiat, pszicholdgiat, szociologiat és egyes tanszékeken még a modszer-
tant is magyar nyelven hallgassak, illetve ezekbdl a tantargyakbol ma-
gyarul vizsgazhassanak. Ez a hullam aztan atterjedt mas karokra is, ami
a magyar ajku hallgatok 1étszaméanak enyhe novekedését eredményezte.
A hallgatok szdmara a magyar nyelvii szakirodalom biztositasa kisebb-
nagyobb nehézségekbe iitkozott, amit jegyzetek kiadasaval, illetve anya-
orszagi tankonyvek, és mdas segédkonyvek behozatalaval igyekeztek
enyhiteni.
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A megtorpanasok és visszakozasok évei

A kisebbségi jogok érvényesitését ezen a téren az 1990-es évek
kezdetén fellangold és véres leszamolasokba torkold szerb nacionaliz-
mus akadalyozta. A zsenge hajtasu pozitiv és biztato fejlemények a ma-
gyar tannyelvii felsdoktatds teljesebb kibontakozasa elé tobbszor athi-
dalhatatlan akadalyokat gorditettek. Az oktatdi kar megnyirbaldsat a
hatranyos megkiilonboztetés jellemzd példajaként taglalja Ribar Béla
akadémikus, a Vajdasagi Utkeresd 1998-ban megjelené szamaban. Az
ujvidéki Jogtudomanyi Karon tiz magyar tanart €s docenst bocsatottak el
allasabol. Az Un. joghurtforradalom utan hasonld tisztogatis folyt az
Ujvidéki Egyetem mas karain is. Csak elvétve valasztottak meg magyar
fiatalt tandrsegédnek. Ezzel elzartdk az utanpdtlas lehetdségét. Ribar
Béla pozitiv kivételként emliti az Gjvidéki Orvostudomanyi Kar és a
szabadkai Miiszaki Féiskola példajat.

Ezt alatdmasztja a Glas univerziteta cimi, szintén 1998-ban meg-
jelent k6zlony, amelyben a kdvetkezo lestjto adatok lattak napvilagot:

Az Ujvidéki Egyetem 390 oktatéja koziil csak 21 volt magyar
nemzetiségli, az Osszlétszam 5,9 szdzaléka (ebbdl 11 tanarsegéd).
Ugyanakkor mind nagyobb akadalyokba iitkozott az anyaorszagi szak-
konyvek behozatala, s6t, a kilencvenes évek elsd felében még be is tiltot-
tak.

Emellett, a magyar ajku hallgatok évtizedeken keresztiil hatra-
nyos helyzetben voltak az egyetemista otthonokba vald bejutas, az 6sz-
tondijazas €és az anyanyelvl tdjékoztatds terén. Elhelyezkedésiikben az
Ujvidéki Apaczai Egyetemista Otthon létrehozasaval és bévitésével,
valamint az anyaorszag tamogatasaval a helyzet fokozatosan javult, bar
ma sem teljesen kielégito.

Az utobbi években a magyar ajku hallgatok szazalékaranya a
Vajdasagban a foiskolai oktatasban 11-12 szazalék, az Ujvidéki Egyete-
men pedig 6,5 és 7 szdzalék kozott mozog, ami nem kielégitd.

Jelenleg felsooktatasunkban a kévetkezo karokon folyik magyar
nyelvii oktatas:
Teljes magyar tannyelvii képzéssel:

- a Zomborbdl visszatelepitett szabadkai Magyar Tannyelvli Ta-
nitoképzo Karon (2006-t0l);

- a szabadkai Ovoképz6 Karon,
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- a szabadkai Miiszaki Foiskolan.

Csak részben, egyes tantargyakbol:

- a szabadkai Kozgazdasagi Karon legalabb 30-as csoportban,
azokbol a tantargyakbol, amelyekre biztositani tudjak a magyar nyelven
folyo oktatas feltételeit,

- szabadkai Epitészeti Karon az elsé évben majdnem teljes felole-
léssel, aminek a masodik éven nincs folytatasa, viszont a 3. €s 4. éven
egy-két tantargybol ujra megszervezik a magyar nyelvii oktatast,

- az ujvidéki Jogtudomanyi Karon ¢és a tanarképz6 karokon is né-
hany tantargybol megszervezik a magyar nyelvii oktatast.

Emellett, Szabadkdan magénintézményként milkddik néhany
anyaorszagi foiskola, illetve egyetemi kar kihelyezett tagozata.

Mindez egyiittvéve noveli ugyan a magyar fiatalok bekapcsolo-
dasat a felsdoktatasba, de semmiképpen sem tekinthetd teljes mértékben
elfogadhat6 és elvarhatdo megoldasnak, lehetdségnek.

Ebbdl a lemaradasbol és idonkénti letargiabol csak 1€pésrol 1é-
pésre lehet kilabalni, és csak tovabbi nagy erdfeszitések, jogérvényesité-
se mellett vagy ezaltal juthatunk el a fejlddésnek arra a fokara, amelyen
mar kirajzolddnak el6ttiink a jovo felé vezetd pozitiv érvényességii utja-
ink.

Felsooktatasunk mindségi fejlesztésének kiindulopontjai

A felsOoktatas haboru utani alakuldsara a mennyiségi fejlesztés
volt a jellemzd orszagos viszonylatban is. A Ma Egyeteme — University
Today cimi tanulmanygytijtemény 1981. évi 2-3-as szdmaban egy tabla-
zat jelent meg az egyes orszagokban ezer fére esé hallgatok szamar6l.®
Jugoszlavia, Franciaorszaggal egylitt az ¢élvonalba keriilt. Ugyanakkor
lesujtod adatok jelentek meg az egyetemi hallgatok elszorodasarol, a ta-
nulmanyi idészak nagyméretli meghosszabbodasarol.

Hasonlo, ugrasszeri mennyiségi novekedés jellemezte sok fejlet-
tebb orszag felséoktatasat is. Az Elet és Tudomany 2007. évi, augusztusi
szamaban megjelent Nehéz évek utan cimii cikkében’ érdekes adatokat
kozol a japan felsdoktatasrol. A 2002-es adatok szerint Japanban 686
allami, 6nkormanyzati és maganegyetem miikodott; az egyetemi hallga-
tok szama 2.786.032, az oktatoké pedig 155.950 volt. Ezt nagyszeriien
egésziti ki egy tokioi NIER kiadvany.®
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Ez az extenziv jellegii fejlesztés, valamint a felsdoktatast ért bira-
latok az utobbi években mindinkdbb eldtérbe helyezik a mindség, a ha-
tékonysag kérdését. Az Eurdpai Tanacs, Az oktatds eurdpai dimenzioi
ciml (1991) dokumentumaban a korszerii oktatas alapelveként a mind-
ségi kovetelményt hangstlyozza, amely olyan pedagdgiai légkort igé-
nyel, amelyben a tanulok megbecsiilése és személyiségiik optimalis fej-
lesztése jut kifejezésre. A tudds alapu tarsadalom igényeit csakis megfe-
lel§ iskolak, programok és kaderek biztosithatjak.” Ehhez az iranyvonal-
hoz — a tudéas alapu magasabb altalanos miveltségi és szakképesitési
szinthez, mint alapkovetelményt, hozza kell tenni a szilard erkélcsi ala-
pot is. A mindség kérdése a kozoktatasban vilagméretekben nagyon id6-
szeriivé valt. Az Gjabb tudomanyos felfedezések €s az alkalmazkodo- €s
versenyképesség fokozasara iranyuld eréfeszitések, valamint egy tokéle-
tesebb, harmonikusabb vilag és jol miikodé rendszerek kialakitasanak
igénye Ujabb és jabb kihivasok és kovetelmények elé allitjak az oktatési
rendszereket. ElImuloban van az apro, avagy félmegoldasokkal atszott
oktatdsi reformok ideje — mondjak az oktatasfejlesztés szakértdi, és
nemzetkdzi felmérésekre hivatkozva, siirgeto feladatnak tartjak az okta-
tas hatékonysaganak névelését, amit csakis a mindségi szint emelésével
lehet megvaldsitani. Igy eljutunk az alapfogalmak tisztdzasahoz. Els6-
sorban a hatékonysagot nem szabad Osszetéveszteni a hallgatok osztaly-
zatai alapjan kimutatott eredményességgel, mert az jorészt a tanarok
szubjektiv értékelési mércéivel ,telitett”. Az oktatas hatékonysaga meg-
hatarozott értékek — elsdsorban tudas €és képesség — ,,kitermelésében” jut
kifejezésre, mint a mindség fiiggvénye. A mindség viszont a tudomanyos
vivmanyok (tanitasi-tanulasi elméletek, fejlodés-1élektani és dokimologiai
ismeretek stb.), valamint a tanarban felgyiilemlett tapasztalatok — és ma-
sok tapasztalatainak —megfelelé alkalmazasaban tiikr6zodik, és az okta-
tas szervezeti felépitésében és folyamataban jut kifejezésre. Ebben nagy
szerepe van a hallgatd befogado, szelektalo €és rendszeresitd képességé-
nek, a feladatvégzéshez vald hozzaallasanak, felelosségérzetének, moti-
valtsaganak. Az ilyen pozitiv viszonyulas kialakitasaban a tanarok hoz-
zajuk ¢és a hivatasukhoz valé viszonyuldsa (a tanar-hallgato viszony) és
oktatd-neveld tevékenységének mindsége is tikrozodik.

JelentOs tényezOként emlitem a targyi feltételeket is: az oOra- és
tantervek mindségét, kiillonos tekintettel a tananyag kivalasztisara és
szerkezeti felépitésére; a forrasmunkékat, a rendelkezésre 4ll6 objektu-
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mokat, a tanitasi eszkdzok korszerliségét és hozzaférhetdségét, felhasz-
nalhatosagat a hallgato részérdl is.

A targyi feltételek kozé soroljuk az egyetemi kar tanrendjét, az
oktatas szervezettségét, a kiillonb6zo hallgatoi kotelezettségek (gyakorla-
tok, vizsgak) és tevékenységek megszervezését és Osszehangoldsat, a
segitségnyujtas (konzultaciok) beiktatasat, valamint az oktatas €és tudo-
manyos munka iranyitasanak rendszerét.

A szemelyi tényezok koziil legfontosabb az egyetemi és foiskolai
oktato — a tanar és a tanarsegéd alkalmassaga. Szellemi alkatuk fébb
Osszetevai €s a hivatasukhoz tapado személyiségjegyek a kdvetkezok:

1. A széles korii és korszeri dltalanos miiveltség, amely tobbek
kozott magéaban foglalja az emberiség kulturalis 6rokségének ismereteit,
a kommunikacids és informatikai miveltséget. A magyar ajka és az
anyanyelviikon tanit6 pedagogusokra vonatkozolag kiemelem az anya-
nyelvi miiveltséget, amely az anyanyelv minél tokéletesebb elsajatitasara
¢s alkalmazasara, valamint hozza valo ragaszkodasra épiil, ugyanakkor
feloleli a nemzeti mult, a nemzeti hagyomanyok, tovabba a nemzeti ér-
tékek megismerését és megbecsiilését is.

Mindez Osszefiiggésben van az egyetemi oktatd vilagszemlélet-
ének, vilagnézetének és latokorének bovitésével.

2. A szakmai képzettség, amely szoros Osszefliggésben van a tu-
domanyos felkésziiltséggel. Ez nemcsak a sajat tudomanyagazataban
foly6 kutatasok kovetését, a legujabb vivmanyok ismeretét és felhaszna-
lasat, hanem a rokontudomanyokba valé elmélyiilést is feltételezi. Egy-
uttal magaban foglalja a tudoméanyos kutatdémunka modszereinek és

crer

crer

lyiség-l¢élektan, az oktatdo-neveld munka és a hallgatokkal folytatott
kommunikécio €s egyiittmiikddés 1élektananak megismerését.

4. A kiilonleges pedagogiai képességek:

- els0sorban az eléadoi €s kommunikécids képesség;

- a megfigyeld, t4jékozodo és értékeld képesség;

- a buzditas, a motivaciora vald képesség;

- a szervezd képesség;

- az empatia, a beleérzés képessége, ami lehetdvé teszi szamara,
illetve arra készteti, hogy beleé¢lje magat hallgatdinak helyzetébe, meg-
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értse gondjaikat, nehézségeiket, megtorpanasaikat, és egyiitt tudjon oriil-
ni veliik sikereikben;

- a rendkiviil fontos alkotoi képesség, amely elsésorban a kutato-
¢s elemz0 munkaban, valamint az oktatasi folyamat korszeriisitésében
juthat kifejezésre.

Sziikséges tovabba a megfigyeld és értékeld képesség az egyete-
mi hallgatok tehetségfeltarasaban és apolasaban. A hallgatdk soraiban
akadnak mar az altalanos- vagy kozépiskolaban felfedezett képességiiek,
de olyanok is akadnak, akik még felfedezésre varnak. Tehetségiik elso-
sorban a magas foku intelligenciaban, a divergens gondolkodasban, em-
1ékezbképességben, eredetiségben, az érdeklddésiikben és leleményessé-
giikben nyilvanul meg, €s tanulmanyi eredményiikben jut kifejezésre.

A pozitiv tulajdonsagok, személyiségjegyek koziil a legfontosab-
bak:

- a targyilagossag és az igazsagossag — onmagaval szemben is;

- a kovetkezetesség, elvszerliség, Oszinteség;

- a pontossag, megbizhatdsag, hatdrozottsag és tiirelmesség;

- az optimizmus, a humorérzék, a gyakorlatiassag, a minél kelle-
mesebb munkalégkdr kialakitdsara valo torekvés.

Mindez szorosan kotddik a lelki kiegyensulyozottsaghoz és a fe-
lelosségérzethez.

Mivel az egyetemi tanar feladatkorei feldlelik a tudomdny fejlesz-
téseben, gazdagitasaban valo aktiv részvételt, valamint a sziikebb és td-
gabb kornyezetének fejlesztésébe vald bekapcsolodast, helytallast és
fejlédése szempontjabol nagyon fontos, hogy kialakitsa a sajat kapcso-
latrendszerét az egyetemen ¢€s az orszagon beliil, a kiilfoldi fejlettebb
egyetemekkel és kutatdintézetekkel, kiaddvallalatokkal, tudomanyos
folyoiratokkal és a médidkkal. Publikacioival emelheti sajat értékét és
tekintélyét, egytttal megnyitja az utat az egyéni elérehaladasra, érvénye-
stilésre.

Az egyetemi és foiskolai oktatok munkdjanak értékelése a hallga-
tok részerol a fejlett orszagok egyetemein ¢€s foiskolain mar rég bejaro-
dott gyakorlat, vagy esetleg még csak probalkozas. Ennek csupan akkor
van értelme, ha a hallgatokat erre felkészitik és a megfogalmazott birala-
tokat és elismeréseket mindkét részrdl, sét, az irdnyito és ,.eldléptetd”
szervek részérdl is komolyan veszik. Ha ez hozzdjarul az oktatds mind-
ségi fejlesztéséhez, a fogyatékossagok kikiiszoboléséhez, ha hatéko-
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nyabba teszi egyarant a hallgato és a tanar munkajat. Nalunk még kezde-
ti fazisban van az oktatok értékelése. A ,,forgalomban” levd hivatalos
kérdéivek foleg az eldadasok érthetdségét és a tanar segitbkészségét he-
lyezik az értékelés kozéppontjaba.

A fejlesztés iranytiii és eszkozei'®

Felsooktatasunk mindségi fejlesztésének legfontosabb iranytiije
és hajtoereje a tarsadalmi és gazdasagi kadersziikségletek kielégitésére
iranyulo torekvés, aminek alapkéve a tervezés. Ezen a téren nadlunk ko-
moly lemaradas tapasztalhat6, ami nemcsak a gazdasagi valsag eredmé-
nye. Kovetkezményként a fiatalok palyavalasztasnal és az egyetemi ka-
rokra valo felvételnél nagy aranytalansagok és ésszeriitlenségek mutat-
hatok ki. Ezaltal a végzett hallgatok jo része a munkanélkiiliek jegyzéké-
re keriil, ugyanakkor tovabbra is 1éteznek hianyszakmak. Tehat ezen a
téren nagyobb Osszhangra és Osszefogésra volna sziikség a gazdasag, a
tarsadalmi szervezetek és az oktatasiranyitas kozott. Ezt a régi hianyos-
sagot mar illene nagyobb valosagérzettel ¢s feleloséggel feltolteni.

A felsdoktatast a stagnalas veszélye fenyegeti, ha a nem eléggé
intenziv és iranyitott onfejlesztési eréfeszitéseiben megtorpan, mikdzben
egyesek harsogva hirdetik, hogy a legkifizetodobb, leggazdasdagosabb
befektetés az, amelyet az oktatasra, az ember fejlesztésére forditanak.
Mindez arra utal, hogy nem allhatunk le a felsGoktatas fejlesztésével, de
ehhez meghatarozott hajtoerdre és iranymutatora volna sziikség. A mult
tapasztalatai ebbdl a szempontbol is némi tAmpontul szolgalhatnak.

Az Ujvidéki Egyetemen a kezdeményezésemre és a rektoratus
tamogatasaval 1981-ben alakult meg az Egyetem fejlesztési kozpontja.
Az dtlet a ljubljanai és a maribori egyetemtdl szarmazott, de a szalak a
nyugat-németorszagi egyetemekre vezethetok vissza. Az Egyetem Tana-
csa a kdzpont irdnyitasaval egy Ottagu tanacsot bizott meg. Tevékenysé-
gének gyujtdopontjaban az erre hivatott munkatarsak bevonasaval — kuta-
tasi tervezetek kidolgozasa és megvalositasa, kiadvanyok publikalasa,
tandcskozasok megszervezése allott. Alapvetd célkitiizésiink a Vajdasag
felsdoktatdsanak mennyiségi €s féleg mindségi fejlesztése volt. Ehhez a
helyzet, az allapotok tanulmanyozasara, a problémak feltarasara, a hazai
¢és egyes kiilfoldi egyetemek tapasztalatainak megismerése céljabol egy
tudomanyos bazist kellett 1étrehozni.
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A kutatasi modszerek és technikdk koziil féleg kérddives vizsga-
lodast, a hallgatokkal és az oktatokkal szervezett egyéni- és csoportinter-
jut, tovabba hivatalos dokumentumok, kiadvanyok elemzését, valamint
az Osszegyljtott adatok statisztikai feldolgozasat alkalmaztuk, amit
egyes karokon megértéssel fogadtak. Elotérbe keriiltek a felsdoktatas
1doszerti kérdései: a tantervek (a tananyag) talméretezése, a tanari elo-
adasok mindsége, a gyakorlatokon alkalmazott szervezeti formak (egyé-
ni és kiscsoportos feladatvallalasok), a hallgatok értékelésének €s oszta-
lyozasanak hidnyossagai, egyoldalisdga (a tudasfelmérd tesztek talzott
alkalmazasa), a diagnosztikai értékelés hianya, a visszajelzések elmara-
dasa stb. A diplomazott hallgatok szamara készitett kérddiven az egész
tanulmanyi id0szakot feloleltiik. A tanulmanyaikat eredményesen befe-
jezo hallgatokat megkértiik, hogy birdlo és onbiraldé szemmel ,,fésiiljék”
at a négy vagy oOtéves stidiumukat; ezen feliil tarjak fel az ezzel kapcso-
latos fogyatékossagokat, negativumokat és annak pozitiv oldalait, szem
elott tartva a kovetelményeket. Sajnos ez az igen érdekes ¢€s értékes in-
formacidhalmaz, amit a kitoltott tesztek tartalmaztak, altaldnossagban
attekintették, de nem kertilt feldolgozasra és értékelésre.

Az 1980-as évek masodik felében — egyes befolyasos személyek
nem megértd magatartasa és hanyag hozzaallasa folytdn — megindult a
kozpont leépitésének folyamata. 1987-ben még sikeriilt megszervezni
egy orszagos szintii tandcskozast az egyetemi oktatds hatékonysagdrdl."!
Ma egy korszerlibben felépitett, a Vajdasag tobbnemzetiségii jellegének
megfeleld felsdoktatasi kutatdintézetre volna sziikség, amely kiilfoldi
tapasztalatokra is tdmaszkodva feltarna felsGoktatdsunk mindségi fej-
lesztésének akadalyait és lehetOségeit.

Jelenleg nalunk, orszagos viszonylatban is, folyamatban van a
felsdoktatas sajatsagos reformja, amely a Bolognai Nyilatkozat Gtmutata-
saira tdmaszkodik, €s a munkaerOpiacra vald felkészitési rendszerek
kompatibilitasat €s egymas Osszehasonlitasat teszi lehetévé, de Mezey
Barna professzor felhivta a figyelmet arra a veszélyre, hogy a (meghata-
rozott) formak erdltetése a tartalom romlasahoz és a mindség csorbitasa-
hoz vezethet."

Az oktatas folyamataban sziikséges ujitasok kiindulopontja a ta-
nar és hallgato szerepkorének és viszonyanak megvaltozasa. A tanar
munkdjdban az oktatas tartalmanak és feldolgozasanak a tervezése, va-
lamint megszervezése mind fontosabb feladatta valik. A hallgatd pedig
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mind 6nallobb és OnkezdeményezOobb lesz: a tanulasban, tanulményo-
zéasban, tehat sajat tevékenységének a megszervezésében:

- a forrasmunkak kivalasztasaban és felhasznalasaban;

- sajat munkastilusanak kialakitasaban (az idobeosztasban, a ta-
nuldsi modszerek alkalmazéaséban);,

- az oktatason kiviili aktivitdsokba val6 bekapcsolédasaban;

- egyéni feladatok vallalasaban; a kutatdmunkaban valo részvé-
telében.

Az oktatonak torekednie kell a bejarodott, hagyomanyos munka-
formak korszertisitésére és a legmodernebb tanitasi eszkdozok alkalmaza-
sara.

A tananyag feldolgozasanak leggyakrabban alkalmazott modsze-
re tovabbra is a tanar eldadasai, amelyek elsGsorban a tananyag ismerte-
tését és megértését szolgaljak. A hallgatok érdeklodésének felkeltését,
figyelmének ébrentartasat, a jol felépitett eléadassal, annak dinamizmu-
saval lehet elérni, a korszertii tanitasi eszkozok alkalmazasaval, megfele-
16 idézetekkel és a hallgatok aktivizalasaval (kérdésfelvetésiikkel, egyéni
tapasztalataik elmondasaval) pedig vonzova és értékessé lehet tenni. Ez
tomor Osszefoglaloval és egyes tételek jboli magyarazataval még fo-
kozhato.

A gyakorlatokon, a tudas alkalmazasan, a készségek és jartas-
sadgok kialakitdsan van a hangsuly, amit a hallgatok egyéni, paros, kis-
csoportos és frontalis feladatvégzésével lehet elérni. Az elvégzett munka
OsszegezO értékelése hasznos utmutatasul szolgalhat a hianyossagok
poétlasara, de egyeseknél sikerélményként motivacids hatast is kivalthat.

A felséoktatasban manapsag mindinkabb eldtérbe keriil a képes-
segfejlesztes, elsdsorban a logikus, konvergens és divergens, probléma-
megoldo, alkotdo gondolkodas fejlesztése. Ezt foleg gondolkoztatd fel-
adatok megoldasaval, (az ellendrzés folyamataban), valamint logikai
miuveletek alkalmazasaval (a tanulds folyamataban) lehet elérni. A sok-
szor feleslegesen tilméretezett tudashalmaz gatolhatja ennek a fontos
feladatkornek a megvalositasat.

A sziikséges szervezeti valtozasok'”

Mar az 1990-es év elején felmeriilt az igény egy magyar egyetem
kialakitasara, szabadkai kozponttal. Ez felolelné a magyar tannyelvil
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pedagogusképzést, az 6voképzéstdl a kozépiskolai tanarképzésig. Emel-
lett kiterjedne a kozgazdaszok, jogaszok ¢€s a kiilonb6zd profila mérno-
kok képzésére is. A gépészeti, villamossagi mérndkok, a szamitastechni-
kai és informatikai szakemberek képzése az egyetemi szintre emelt sza-
badkai Miszaki Fdiskolan torténne. A szabadkai Kozgazdasagi Karon
folyna a kdzgazdaszok és esetleg a jogaszok képzése. Elképzelheto az is,
hogy atmenetileg, vagy akar hosszabb tdvon esetleg a Vajdasag mas
kozpontjaiban (Ujvidéken, Zentan, Topolyan) is miikodjenek bizonyos
egyetemi karok, vagy kihelyezett tagozatok. Az ujvidéki Testnevelési
Karon, Szinmiivészeti és Zenemiivészeti Akadémian pedig megszervez-
7€k, illetve tovabb fejlesszék a magyar nyelvi tandr, illetve miivészkép-
zést, de mindez a szabadkai magyar egyetemhez kotddne. A sziikségle-
teknek és feltételeknek megfelelden szerb €s angol nyelven is meg lehet-
ne szervezni az oktatds bizonyos tantargyakbol, illetve meghatarozott
profili szakemberek képzésére. Ezzel nem csorbulna az egyetem magyar
jellege és szellemisége, viszont kifejezésre juthatnanak a multikultura-
lizmus pozitiv vonasai. A Szabadkan alakuloban levo két tanitasi nyelvii
teologiai kar is ehhez az egyetemhez kapcsolodna.

Kiilonos jelentdségli volna, ha a szabadkai magyar egyetem egy-
uttal a tudomanyos munka fellegvarava, a tovabbtanulds, a szakmai to-
vabbképzés kozpontjava, és a magyar szellemiség kisugarzojava valna.

Természetesen ehhez biztositani kellene a kovetelményeknek
megfeleld személyi és targyi feltételeket. EbbOl a szempontbol sok a po-
tolnival6 ¢€s tennival6. Mindezzel kapcsolatban szamolni kell a kiilonbo-
z0 akadalyok jelentkezésével, és az esetleges ellenvetések sokasagaval.
Ugyanakkor biztato, batoritd és 0sztonzo hatassal lehet politikusaink és
értelmiségiink szamdra az erdélyi €s felvidéki magyarsag tobbé-kevésbé
sikeres harca az 6nall6 magyar egyetemért, valamint a finnorszagi Tur-
kuban jol miik6do svéd egyetem.

Amig ez a nemes torekvésilink és almunk nem jut a megvalositas
fazisaba, boviteni és mindségileg is fejleszteni kell a meglevé magyar
tannyelvii felsdoktatast. Sziikség van az ujvidéki Természettudomanyi
Karon bevezetett kétszakos tanarképzés bovitésére, a magyar ajku peda-
gbégusok tovabbképzésének a valodi szilikségletekhez és korszerli kove-
telményekhez valé megfontoltabb alkalmazkodésara, valamint a tanarhi-
any potlasara. Halaszthatatlanul hozza kell latni az itthon, vagy az anya-
orszagban, esetleg mas orszagokban oklevelet vagy tudomanyos fokoza-
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tot szerzett fiatalok szdmbavételéhez, valamint 0sztondijazasi rendsze-
rinknek és gyakorlatunknak a jelen - és jovobeli szakmai sziikséglete-
inkhez valo alakitasahoz.

Osszegzésképpen megallapithatd, hogy a vajdasagi magyarsag
1épéstartasat, megmaradasat csak egy kiépitett halozati és mindségileg
fejlett anyanyelvli oktatds biztosithatja, amely képes a megujulasra és
onfejlesztésre. Alapelviink és f6 célunk az anyanyelvii oktatas megvalo-
sitasa az Ovodatol az egyetemig. Valora valtasa az oktatas-nevelési in-
tézmények haldzatanak atszervezését, helyi bovitését és a kisebbségi
érdekeinknek megfeleld iskolamodellek létrehozasat, illetve a meglevok
bizonyos foku atalakitasat vonnad maga utan. Ez az igény és iranyzat
természetesen a felsdoktatasi intézményekre is vonatkozik.

Ehhez tudoméanyosan megalapozott stratégiara, fejlesztési tervek-
re és az anyanyelvii oktatasunk ¢és fejlodéslink mas alappillérei irant el-
kotelezett vezetdkre van sziikségiink.

Tudataban kell lenniink az el6ttlink tornyosul6 feladatok és fele-
18sségiink sulyaval. E magasztos célok eléréséhez tarsadalmi 6sszefogas-
ra, kitartasra, kovetkezetes helytallasra, az anyaorszag tamogatasara és
az oktatasiranyitas szerveivel vald szoros egylittmitkodésre lesz sziikség.

Tarsadalmunk tovabbi demokratizalodasa, a nemzeti kisebbségek
egyenrangusagaval kapcsolatos kételyek, téves felfogasok és elditéletek
eloszlatasa feltehetéen hozzajarulnak majd egy még kedvezobb légkor
kialakitasahoz szlikebb és tagabb kornyezetiinkben, tovabba az iranyitas,
a dontéshozatal legmagasabb szféraiban is.
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